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1. PRELIMINARES

Para se aplicar os principios decorrentes da pedagogia montessoriana,
é preciso conhecer os fundamentaos filos6ficos em que a mesma se estrutu-
rou, e para melhor avaliar a contribuigdo da sua pedagogia é necessério co-
nhecer, de algum modo, a época em que viveu Maria Montessori, procurando
analisar as principais tendéncias culturais do seu tempo.

THo rica foi e continua sendo a contribuigdo psicopedagdgica de Maria
Montessori — ndo obstante as distorcSes pedagégicas e didaticas que, fre-
glientes vezes, se cometem em seu nome — que, nos limites de um artigo,
difrcil se torna condensar o que é mais representativo na linha do seu pensa-
mento, com relagdo, especialmente, a crianga.

Dar a escolha que recai nos tépicos principais que passo a abordar, no
presente trabalho, procurando localizar na pedagogia montessoriana um
apoio as experiéncias metodolégicas que se empreendem, nos dias atuais,
com base nos seus escritos — obras e conferéncias, principalmente — e que
constituem -0 seu legado cientffico, sem esquecer a sua notdvel contribuigédo
no campo da prética educacional.
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8 Individuagdo e socializagbo na pedagogia de Maria Montessori

Assim, o grande desenvolvimento que a pedagogia montessoriana vem
alcangando, nos dias atuais, num movimento de refluir do seu pensamento
pedagbgico, agora em contato ainda maior com as modernas tecnologias de
ensino, demonstra que é aplicdvel, em nossos dias.

Eis porque se pode entender 0 novo surto da pedagogia montessoriana
em vérios pafses da Europa — como a Holanda, a [télia, a Inglaterra — como
em diferentes pafses das Américas, onde se mulitiplicam as escolas chamadas
(ou realmente) montessorianas, numa demonstragdo de vitalidade dos prin-
crpios que nortearam a sua pedagogia.

Por isto, Helena Helming, uma grande conhecedora da obra de Maria
Montessori, ndo hesitou em afirmar que “‘os postulados pedagégicos de Maria
Montessori e a sua fé no dinamismo da infdncia se antecipam a ciéncia
antropolégica e psicoldgica do nosso tempo’”.

A seguir, tentarei interpretar o pensamento de Montessori no que diz
respeito 3 individuagdo e 2 socializagdo, entendidas essas concepcdes no con-
junto das suas obras e, por extensdo, na pratica pedagdgica que ela desenvol-
veu, sob formas diversas, em sua longa experiéncia profissional de médica e
educadora.

2. INDIVIDUACAO

A tftulo de esclarecimentos preliminares, vale registrar que Maria
Montessori apresenta, em um dos seus livros fundamentais, 7 a renova-
¢do que se processou, na Itdlia, nos métodos de instrucdo e educacdo, espe-
cialmente depois de 1880, com o professor José Sergi, o qual tanto influiu
na formag8o pessoal de Maria Montessori, numa perspectiva cientifica de
experimentacgio.

Gragas & orientagcdo dada por Sergi, como renovador dos métodos de
educagdo, Maria Montessori aprofundou os seus estudos no campo da antro-
pologia ffsica, iconforme a autora o menciona 79  salientando que José
Sergi, no livro “Educagdo e {nstrugdo’ preconizava o estudo da antropolo-
gia pedagdgica e da psicologia experimental, para conduzir o educador a
uma verdadeira renovac¢do de métodos.

Seja lembrado que José Sergi {a quem tanto deve a formagdo cientffica
de Maria Montessori) estava convencido de que educar o individuo & agio
decorrente da experiéncia.
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Sua orientagdo, todavia, provocou perplexidades entre os seus contem-
pordneos, até mesmo entre os seus disc/pulos, pela confusdo que se estabele-
cera entre o estudo experimental do escolar e sua educagdo.

Ocorreram esses fatos na época em que se passou a denominar de pe-
dagogia cientffica 3 antropologia pedagégica, enquanto as escolas e 0s auto-
res de pedagogia cientffica enfatizavam o uso sistemético das medidas em
educagdo, * como uma atitude de mais exigéncia metodolGgica e critica,
diante dos fatos da conduta humana, no processo educativo.

Paralelamente, em outros pafses da Europa ocidental, como na Franga,
na Inglaterra, na Alemanha, e, também, nos Estados Unidos, ocorria uma
verdadeira movimentagdo, no campo educacional, com referéncia a adogdo
de métodos rigorosos de observacdo e experimentacdo, relativamente 3 con-
duta dos seres humanos.

E necessdrio focalizar esses aspectos, para por em relevo as grandes
linhas das tendencias pedagdgicas que se manifestaram, no sentido de uma
renovacio da pedagogia tradicional, até entdo mais voltada para os aspectos
formais do ensino. ‘

Convém citar os estudos de Wundt e de Binet, em fases diversas e em
pafses diferentes, mas que contribuiram para a constitui¢do e fortalecimento
de uma pedagogia cient(fica centrada no individuo, ou nas chamadas “dife-
rengas individuais”.

Notdvel foi a contribuicdo de médicos junto a educadores, pedagogos
e psicélogos, para que houvesse, no final do século XIX, e, de modo mais
ostensivo, nos comecos do século XX, uma convergéncia de estudos e de ex-
periéncias (até mesmo em laboratério), renovando, de modo interdisciptinar,
a pedagogia, que, progressivamente, ia modificando e reduzindo a conotag¢do
filosdfica dos textos e dos livros adotados.

O interesse crescente da pedagogia cientifica pelo indivfduo, como ser
original, em suas agdes e intera¢Ges, era substancialmente auxiliado pela con-
tribuicdo das pesquisas em laboratério, o que, em Gltima instdncia, redundou
em uma tomada de posi¢cdo: uma estruturacdo cient(fica para a pedagogia.

A penetragdo em novas vias experimentais possibilitou, aos educado-
res, aos pedagogos e aos autores de psicologia e de antropologia fisica, uma

* A esse respeito, vale ressaitar o contevdo do livro de Maria Montessori, alids pouco citado, que
&: " Antropologia Pedagdgica”.
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visdo mais objetiva dos problemas da conduta humana, sem que essa orienta-
¢do, “perse”, significasse uma negligéncia do fato educativo em sua visdo pro-
funda, de natureza filosofica.

Assim, consideradas as condigGes do ambiente cultural em que se veri-
ficou a formagdo universitdria. de Maria Montessori, é possfvel perceber as
grandes linhas que configuraram a sua posi¢cdo na pedagogia, no comego do
século XIX.

Provavelmente, os fatores citados, quanto 4 sua formaco profissional
e cientifica, aliados & agudeza critica do seu pensamento, contribuiram, de
modo positivo, para que o seu “interesse pelas manifestagdes dos fenomenos
naturais”7-12fosse dirigido, ndo apenas por intuicdo, de modo empirico, mas
por uma verdadeira ordenagdo metodolégica,fundamentada na constatacdo
dos fatos.

A observagdo e a experimentagfio, recursos metodolégicos preconiza-
dos desde os mais remotos tempos, reexaminados pela logica de Francis
Bacon, no “NOVUM ORGANUM"’, encontraram, na educadora e pedagoga
Maria Montessori, uma acolhida plena, pois ndo apenas usou aqueles recur-
$Os, como 0s ajustou A situagdo escolar, aplicando-os aos anos da inféncia,
gue antecedem a escolarizagdo. Donde o seu trabalho com criangas entdo
consideradas na fase da 1a. infancia.

Maria Montessori fez-se, desde cedo, portadora de uma confianga total
na crianga, pois ensinava, nos seus livros, nos cursos e conferéncias, que a

_crianga é capaz de aprender, de absorver * © que os seus sentidos captam do

ambiente, nas interagdes maltiplas com as pessoas.

Era, portanto, preciso acreditar na crianga que aprende, absorvendo
conhecimentos e experiencias. Eis uma posi¢do de psicologia da aprendiza-
gem que, nos dias atuais, encontra apoio tedrico e experimental na significa-
¢do do autoconceito positivo, como forma de expressdo individual.

Aquela tomada de posicdo por Maria Montessori, assumida no seu
mencionado livro {”A mente absorvente”, como foi traduzido, em edigdo
brasileira) muito significa como atitude tedrica e como ponto de partida para
os estudos que ela realizou com criangas normais e com as portadoras de de-
ficiéncias frsicas e/ou mentais.

* Dar o tftulo de um dos seus fivros 'L esprit absorbant de I'enfant - texte frangais de Georgette

J..J. Bernard, Bruges, Desclée de Brouwer, 1959,
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No decorrer da sua multiforme experiéncia em escolas e em clfnicas, a
ilustre autora teve oportunidade de testar os princfpios pedagbgicos que ado-
tou, na sua prética profissional,

Entendo que a sua atitude cientifica, profundamente inovadora, reper-
cutiu, de modo decisivo, nos destinos da pedagogia italiana, sobretudo no co-
mego do século XIX (com a famosa experiéncia de *‘Case dei Bambini,
1906/1907/1908) irradiando influencia para outros pa {ses na Europa, na Amé-
rica e até, de modo muito especial, na ndia, onde a presenca de Maria Mon-
tessori deu origem a um grande namero de experiéncias pedagdgicas, além de
traduces, em inglés, dos seus livros.

Vale analisar uma das coloca¢des de Maria Montessori, para um reexa-
me, hoje, & luz da psicologia da aprendizagem: o mestre ‘‘aprenderd da pré-
pria crianga os meios € o caminho de sua prépria educagdo, isto é, aprende-
r4 com a crianga a se aperfeigoar como educador.” 7:14

Desse e de outros pontos de referéncia, decorrem as aplicagOes préti-
cas que caracterizam a pedagogia montessoriana, de modo especial no que
concerne 3 individualidade e 3 liberdade na educagdo da crianga, elementos
balizadores de sua pedagogia centrada, ndo apenas de modo etimolégico, mas
de modo real e objetivo, na prépria crianca.

Ainda é Maria Montessori quem escreve, de modo corajoso {sobretudo
para a sua época, sabendo-se quanto e como foi combatida no seu préprio
pafs), ao afirmar: “E preciso que a escola permita o livre desenvolvimento da
atividade da crianca, para que possa nascer a pedagogia cientifica; eis a neces-
s4ria reforma’’.7 #%

Em outra passagem, Maria Montessori acrescenta um comentario, vaza-
do em tom de profunda critica & pedagogia entdo vigente: ““Um princ(pio de
repressdo que vai até 3 escravizagio conduz uma grande parte da pedagogia,
e, portanto, da escola””, 7%

Ainda combatendo a "‘escola decadente’” do seu tempa? :18criticou aqui-
lo que chamara de “leis arbitrarias” do adulto, as quais, no seu lucido enten-
der, faziam a “‘escraviddo do espirito”.? 7 :

' Desse modo, baseada em tais princfpios e em tais posicoes de ordem
préitica, Maria Montessori acreditava que deveria seguir um caminho diverso
do que havia tomado, até entéo, a grande maioria dos educadores.
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Dar a importéncia que efa atribuia A preparagio dos professores, em
consondncia com a transformacao cultural da escola, numa sociedade em mu-
danca.

Seus propdsitos, a esse respeito, podem ser condensados nas seguintes
colocagGes:

1) preparar mestres capazes de observar e de realizar experiéncias, na
convivéncia com criangas;

2) permitir o desenvolvimento das manifestagSes espontaneas da cri-
anga, respeitando-se a sua personalidade;

3) construir uma pedagogia centrada no estudo da individualidade do
escolar, partindo da observagdo de criangas.que se expressam livre-
mente. Assim, as criangas podem ser estudadas e ndo comprimidas.

Para fundamentar sua argumentagdo, Maria Montessori usou uma ana-
logia extrafda das ciencias bioldgicas.

Em outras palavras, afirmou que, assim como a bacteriologia deve suas
descobertas ao isolamento de ‘“virus’’ e & cultura de bactérias, assim também
a pedagogia e a medicina muito devem a aplicagdo de métodos antropomé-
tricos a individuos de diferentes condigbes. 7:21

Em face dessas colocagdes tdo realistas, evidencia-se o valor que Maria
Montessori atribui aos métodos renovadores usados na pedagogia experimen-
tal, o que significa, por certo, naquele época do final do século XIX, uma vi-
530 clara e interdisciplinar, dos conhecimentos da pedagogia e das ciéncias
auxiliares.

N3o foi sem objetivo definido, que ela preconizou a integracio da pe-
dagogia cientifica com a higiene, a antropologia e a psicologia, ressaltando-se,
neste enfoque interdisciplinar, o estudo do individuo, como sujeito capaz de
se educar e de crescer, tanto no plano pessoal, como no social.

Durante o tempo em que Maria Montessori trabalhou como Assistente
da Clfnica de Psiquiatria da Universidade de Roma, teve oportunidade de
atuar em clinicas para doentes mentais, portadores de diversas deficiencias.
Trabalhou, sucessivamente, com pacientes capazes de recuperagdo, ou de
reabilitagdo, em clinicas diversas. Sua atengdo profissional e seu interesse
especial voltavam-se, de modo marcante, para as criangas deficientes, campo
em que ofereceu uma vasta contribuigo, como médica e como educadora.

Em uma das suas afirmativas, Maria Montessori assim se expressou;
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*’Eu tive a intuicdo de que a questfo dos deficientes era mais de natureza pe-
dagdgica do que médica”.

Movida por aquela convicgdo,, apresentou em um Congresso Pedagé-
gico, em 1898, realizado em Turim, uma importante comunicagac sobre o
assunto.

Apés aquele evento cientffico, Guido Bacelli, professor de Maria
Montessori, convidou-a a dar um curso, em Roma, sobre a educacédo das cri-
angas infradotadas, o qual deu origem & renomada Escola Ortofrénica, que
ela passou a dirigir.

A segquir, foi criado um Instituto Pedagégico, que recebeu criangas
“doentes mentais’” do Hospfcio de Roma, ao mesmo tempo em que intensi-
ficava o trabalho de preparagdo do professorado, o qual era treinado para
melhor observar as crian¢as entdo chamadas de infradotadas.

Para alargar a sua experiéncia, Maria Montessori fez diversos estdgios
em Londres e Paris, com o objetivo de analisar a conduta das criangas defici-
entes, em outras condigdes culturais,

Modestamente, escreveu que aqueles estdgios the valeram o seu *'ver-
dadeiro tftulo no campo da pedagogia’? 23pela soma de ensinamentos prati-
cos que lhe proporcionaram.

No periodo de 1898 a 1900, suas experiéncias em educag¢do ganhavam
novas dimensSes e levaram-na, com a sua formacdo cient(fica de médica, a
uma posicio singular, na pedagogia européia.

Por uma espécie de intui¢do, apds os bons resultados verificados na
aprendizagem de criangas infradotadas, Maria Montessori achou que era tem-
po de usar novos procedimentos, por analogia, com as criangas consideradas
normais, para testar a eficdcia do seu método.

Neste particular, é precisc ndo esquecer a influéncia que exerceram,
na formagdo intelectual de Maria Montessori, dois autores de épocas diferen-
tes: Itard, que fora aluno de Pinel, e Edouard Séguin.*

Pela grande soma de fatos que marcaram a formagdo intelectual e pro-

De Séguin sSo importantes, para a compreensdo da pedagogia de Maria Monzessori, pelo menos
as duas obras abaixo citadas: ‘‘Traitement moral, hygiéne et education des idiots™, Paris, 1846
e "L idiotie et ses traitements par |la méthode physiologique™. (1866).
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fissional de Maria Montessori, bem se pode aquilatar o valor de sua pedagog_ia
cientffica para o estudo profundo da individualidade, bem como para a afir-
macgao da personalidade, na vida social.

Sua preocupagdo — de médica e de educadora — estava centrada na
personalidade da crianga e do adolescente, campo matricial dos seus traba-
Ihos tanto tedricos, como préticos.

Isso é o que se evidencia, apds uma andlise exaustiva do conjunto de
sua obra pedagdgica, a qual, no meu entender, poderia ser chamada, sem
impropriedade, de “pedagogia médica’, pela valorizagio gue ela atribufa
ao desenvolvimento psfquico e social, como também ao desenvolvimento
organico.

Além disso, convém ressaltar que a valorizagfo do trabalho individual
do educando, na obra montessoriana, ndo |he fechou o acesso a outros aspec-
tos, igualmente vdlidos na educagdo, como é o processo de integra¢do do in-
dividuo na sociedade.

Merece relevo que, no conjunto da pedagogia montessoriana, o que se
chama, freqiientemente, de processo de individuacio é mais do que isso:
€, na realidade, um processo de personalizacdo. De valorizagdo da pessoa, que
sente, que pensa, que quer, que trabalha, que cria, que se projeta na socieda-
de.

Dar o alcance de sua pedagogia: ndo confinada a metodologismos, mas
aberta a uma formacdo do homem, como pessoa, vivendo, em integracdo
consciente, com a sociedade. '

3. SOCIALIZACAO:

Apés o que foi delineado, no tocante ao processo de individuagdo
{que, em (ltima instancia, conduz a personalizagdo), & possivel depreender
que a obra pedagdgica montessoriana ndo se limitaria a projegoes meramente
individuais. Em uma seqiiéncia de assuntos e de colocagdes préaticas, teria que
abranger os aspectos sociais da formagio da crianca e do adolescente.

Uma visdo realista da natureza humana ndo poderia restringir-se ao
individuo, como individuo.

A énfase na personalizagdo é um ponto de partida para o que se chama
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de socializaco, em pedagogia, que &, em suma, o processo de integragdo
consciente do indivfduo na sociedade.

Nio na sociedade tomada como uma abstragdo. Mas na ‘‘sua’’ socieda-
de, que ¢ a sua comunidade social, concreta, aqui e agora, onde vive e intera-
ge com os seus semelhantes, em um processo contfnuo de aperfeicoamento
individual e social.

Daf a importdncia que Maria Montessori atribuiu, nos jardins da infan-
cia, aos processos de desenvolvimento social das criangas, o que, em termino-
logia pedagdgica, ficou conhecido com o nome de socializagdo, fato que fora
ressaltado na pedagogia de Froebel e de outros autores, favordveis ao “‘kin-
dergarten”.

Tentarei apresentar, em grandes linhas, o que se entende por socializa-
cdo (da crianga, sobretudo) na obra pedagdgica de Maria Montessori.

Inicialmente, é preciso fazer alguns comentdrios que ajudardo a com-
preender certos aspectos fundamentais da sua pedagogia.

Lembro, como aligs adverte de modo pertinente, Helene Helming,? que

Maria Montessori entende a pedagogia como elemento vital, pois a vida é
uma automocdo, a partir do interior. O homem constréi-se a si mesmo, pois &
dotado da singularidade de um comportamento. Esta construgdo de si mes-
mo s6 se torna possivel se a crianga se move (ou atua) nc meio social em que
vive.

O conceito de ‘‘construcio” * que Maria Montessori usava, encontra
hoje apoio em alguns autores modernos, ** que o preferem, em vez da palavra
“’desenvolvimento’’.

Seja como construgdo, seja como desenvolvimento, a pedagogia mon-
tessoriana leva o educando & expressdo pessoal, prépria, singular, nas ativi-

Dar o nome de algumas escolas montessorianas, como p. ex., “*Constructor Sui’’, em funciona-
mento em varios paises, inclusive no Brasil. A esse respeito ver o no, 20 da "Revista da AEC”
(**Crianga, educadora de si mesma”), em especial o artigo dap. 34 p. 10.

A. Portmann, citado e comentado diversas vezes por Helene Helming, seria dos que preferem o
termo construcdo ao termo desenvalvimento, Questdo de gosto ou de tendéncia, numa tarmino-
logia pedagdgica que, cada vez mais, procura gpoiarse nas pesquisas psicolbgicas. Alids, um rela-
cionamento produtivo: a pedagogia apoiada na psicologia. E uma fase fecunda para a pedagogia,
que se enriqusce com a contribuicdo da pesquisa pura e aplicada, rompendo o esquema dema-
siado formal de um didatismo monopolizador das atengdes do professor.
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dades sociais — no trabalho escolar, na recreagdo, na vida profissional, enfim,
onde houver vida. Sua pedagogia tende para o *‘élan’’ vital, sem ser, filosofi-
camente, vitalista,

Para melhor compreensdo da pedagogia montessoriana, no que diz
respeito as atividades socializantes (usadas, principalmente, com os alunos
de Jardim da Infancial, * & preciso conhecer as principais colocacfes cien-
tificas de Maria Montessori, resultantes, em parte, de sua formacdo e expe-
riencia de médica, complementadas pelo senso prético da educadora.

Numa tentativa de sintese, eis alguns aspectos importantes a ressaltar
no conjunto da pedagogia montessoriana, para melhor se entender o sentido
profundo que ela deu s atividades de socializagfo da crianca.

3.1 A questdo social da crianca

Eis um titulo que, nos comegos do século XX, poderia parecer utépico
a educadores e até mesmo a psicélogos e a sociblogos acostumados com essa
linguagem. Seria, para muitos, uma temeridade, pois numa época em que as
medidas de higiene mental comegavam a ser tomadas pelos paises mais adian-
tados, pareceria um avango desnecessério incursionar no campo dos direitos
da crianga, como Maria Montessori o fez, sem medo das criticas.

Ela, quando abordou ““a questdo social da crianca’, no livro ‘A Crian-
¢a"’, usou de uma linguagem clara, objetiva e sem sentimentalismos, chaman-
do & responsabilidade os pais, os educadores e os administradores publicos
para a importancia da questdo.

Dizia Montessori que o adulto “tinha esquecido de preparar uma ambi-
éncia para a sua crianga’’. E acrescentava; “‘Na organizagado social, esqueceu o
seu filho. Na elaboragdo das leis sucessivas, deixou seu préprio herdeiro sem
leis e, por conseqiiéncia, fora da lei’’, 4 8

Criticou, de modo igualmente claro, a sit'uat;?a'o social vigente, ao dizer
que a posicdo da crianca era ‘‘a de um homem sem direitos cfvicos e sem am-
biencia prépria: um extra-social”’. 428

Os termos “'socializagdo” e '‘socializantes” tem sentido estritamente pedagdgico, significando
aquelas atividades que conduzem as criangas & convivéngia social, atravds de jogos e trabalho
em grupo. Desse modo, as criangas superam a fase egocéntrica e individualista, através de ativi-
dades criadoras, em grupo, integrando-se, socialmente.
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Nio se limitava, porém, Maria Montessori, ds criticas. Insistia na vali-
dade daguilo que denominou, de modo categdrico, de *‘questdio social da cri-
anca’’, para ser levada avante, nfo apenas por educadores, mas pelos poifticos
e administradores piblicos.

Assim, escrevia: “‘E preciso ter em conta o alcance do movimento so-
cial em favor da crianca, pois tem,uma imensa importancia para a sociedade,
para a civilizagio e para a humanidade inteira’’.* 12

Em outra passagem, escrevia como que profeticamente: “Sim, esta re-
forma & grande; ela anuncia novos tempos; uma nova era da civilizagdo’ 412

Concluindo seu pensamento, declarava Maria Montessori, com firmeza:
*A questdo social da Crianga faz-nos penetrar nas [eis da formagdo do ho-
mem, ajuda-nos a criar uma consciéncia nova e, por conseqléncia, a dar uma
nova orientacso 3 nossa vida social’’.4 12 :

Bem se pode inferir, hoje, como foi importante essa formulagdo de
princfpios de Maria Montessori para preparar intelectual e até politicamente
uma mentalidade, entre educadores, polfticos e administradores piblicos da
educacdo, para a Declaragio Universal dos Direitos da Crianca, que, nos dias
atuais, estd consubstanciada em um documento jurfdico de alcance interna-
cional. '

Diante do exposto, bem se pode perceber qual a repercussdo prdtica,
na pedagogia montessoriana, dos aludidos princlpios que ela adotou, com
marcos fundamentais da atitude de respeito 3 crianga e de preservacdo dos
seus valores de pessoa.

A partir dal é possfvel analisar outro aspecto importante de sua peda-
gogia:

3.2. ' 0 estudo da natureza humana e da sociedade atual

Maria Montessori achava que se a ciéncia comegasse a estudar profun-
damente a natureza humana, &% conseguiria ndo apenas fornecer novas técni-
cas para a educacdo {de criangas e jovens}, como chegaria a uma melhor com-
preensdo dos fendmenos humanos e sociais, que, no seu modo de entender,
no seu tempo, ainda estavam imersos na obscuridade.

Dar, firmava que a “base da reforma educativa e social, necessaria aos
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nossos dias, deve ser construfda sobre o estudo cientffico do homem desco-
nhecido. 814

E admirdvel que a educadora e médica italiana tenha valorizado, na sua
época, o estudo do subconsciente, quando escreve, em uma das passagens do
seu livro j4 citado, que o estudo do subconsciente representa uma descoberta

profunda. * ‘

Daf porque, centrada na crianga, que é capaz de aprender, a pedagogia
montessoriana revela, da parte da autora, um adequado conhecimento da
conduta infantil, resultante esse conhecimento, em parte, das suas variadas
e multiformes experiéncias de médica, em contato com criangas de precdrias
condicdes s6cio-culturais, nos bairros pobres em que trabalhou com infra-
dotados.

A natureza humana, por isso, ndo lhe era. estranha, nem era considerada
a base de meras teorizagBes, porquanto a sua vivéncia pessoal, quotidiana,
com problemas de saide e educagio constituia um dos fundamentos da sua
pedagogia ‘‘natural’’, mas ndo naturalista.

Eis porque a pedagogia montessoriana, pela sua estrutura, leva o educan-
do a situagbes em que a socializacdo é estimulada, vigorosamente, através de
jogos, bringquedos, a¢Bes conjuntas, no plano did4tico, conducgdo de experi-
éncias com participacdo de grupos etdrios e sociais diferentes, tudo dentro de
uma visdo de valorizagdo social da pessoa humana.

Tais procedimentos levam o educando, sobretudo a crianga, nos seus
primeiros anos de formagdo, a uma interacdo social, efetuada nio apenas na
sala de aula, o que, obviamente, j4 seria desejével, mas & complementacio
dessa atitude social de interagdo, em experiéncias mais amplas e diversifica-
das, em clubes, na igreja, na prética de esportes e de outras atividades de cu-
nho marcantemente social.

Esse modo de conceber a educagdo, com enfoque social, chegando ao
que a pedagogia montessoriana denominou de “‘socializagdo’’ das atividades
pedagdgicas, ndo era comum, naquela época do infcio do sécu lo, ndo obstan-
te as iniciativas dos sistemas de Pestalozzi e de Frobel, conduzidas, tadavia,
em diferentes bases daquelas que Montessori adotou, na concepcdo tedrica
e na “'praxis’’ educativa do seu sistema.

E um aspecto insuficientemente conhecido e divujgado {pelo menos no Brasil), da obra montes-
soriana, que sugere, todavia, entre outras coisas, uma boa pesquisa documental, para se analisar
uma possivel influéncia de Freud na pedagogia de Montessori. A esse propdsito, conversei, em
1976, com a educadora norte-americana, profunda conhecedora da pedagogia montessoriana,
Dra, Lena Gitter.
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A valorizacdo do social no contexto da sua pedagogia levaria Montes-
sori a uma preparagdo das criangas ao exerc(cio social da cidadania.

Esta, alids, 6 uma das provas da extraordindria lucidez intelectual da
educadora, que conseguiu realizar, no plano da prética pedagdgica, uma das
suas geniais antecipagdes, porquanto soube comunicar 30s professores e aos
pais, com que lidava, o valor da cidadania, na formagdo do homem conscien-
te.

Sua contribuicdo, nesse particular, ¢ relevante, 0 que se pode depreen-
der de uma de suas afirmativas: ‘A educagdo é um fato social e humano; um
fato de interesse universal’’6:15

3.3. A educagio e a solidariedade humana

A concepcio pedagégica montessoriana leva em conta, e com serieda-
de, a relacdo humana existente entre o educador e a crianga, constituindo
esta atitude fundamental uma das caracter(sticas dessa pedagogia realmente
centrada na crianca.

Com referéncia a esse relacionamento existente entre O educador e a
crianca, e entre as criangas de uma classe de Jardim, Montessori falou em
“gnciedade por coesfo’, pois ensinava que as criangas estariam unidas,
mutuamente, por uma espécie de coesdo, daf sendo possfvel que, através
dos jogos e exercfcios espontaneos, aqueles grupos etdrios se constituiam
como pequenas comunidades de aggo.

E necessario, alertava, que o educador esteja consciente dessa conduta
e dessas atitudes espontaneas, ajudando a construgdo social das pequenas
comunidades.

Da( a importancia que Montessori atribuiu aos chamados “‘exerclcios
da vida pratica’”, os quais predispdem, facilitam e promovem a integragédo
gradual dos alunos nas experiéncias de comunidade. Sdo esses exerclcios
que ajudam a crianga a_amadurecer ndo apenas individualmente, {através
do desempenho da atengdo, da memobria, da percep¢do, do raciocfnic), mas,
socialmente, através da vivéncia em grupo, com a troca de experiéncias
diversificadas, a partir mesmo das diferengas individuais das criangas; o que,
no seu entender, resultava no enriguecimento da experiéncia.

O trabalho espontdneo da crianga tanto na escola, como em casa, ird
conduz(-la & experiéncia social, uma vez preparada pelos exerclcios, para a
convivéncia social e solidariedade humana.

N3o obstante os cuidados que Montessori teve, ao considerar esses
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aspectos tao relevantes da educagdo, houve quem julgasse a sua pedagogia
voltada para o ‘individualismo, o que ndo parece uma critica consistente.

Assim, Montessori tentava manter os necessdrios relacionamentos com
a familia dos educandos, procurando estabelecer vinculos ndo meramente
formais com a famflia dos alunos, porguanto entendia a educacdo como um
sistema de interagcdo no plano psicossocial, atitude que a fez ultrapassar
os padrbes convencionais da escolarizacdo, conduzidos, muitas vezes, numa
linha acentuadamente didatica, nem sempre favordvel & interacdo familia-
professor-aluno-comunidade.

Maria Montessori procurou, desse modo, valorizar o relacionamento
do professor com a famflia dos alu nos, como uma das formas e expressGes

de vivéncia da problematica dos mesmos alunos.

Vale mencionar que, hd poucos anos, 0 “Bureau’ Internacional de
Educacdo e outras entidades, ligadas & UNESCO, promoveram, em memors-
vel assembiéia internacional de educadores, estudos em profundidade so-
bre “‘O meio social dos alunos”, fato que vem colocar, em maior relevo, es-
se aspecto de abertura e inovacdo da pedagogia montessoriana.

Tamanha capacidade de visdo social do problema da educacfo assegu-
ra, ao sistema Montessori, como hoje € denominado por autores de boa ca-
tegoria intelectual,como &, p. ex., Helene Helming, uma posi¢do de avanco
ou de vanguarda, pela atualidade que o caracterizou, nas primeiras décadas
deste século, rompendo velhos preconceitos pedagdgicos entdo vigentes.

Saudado , por uns, pela modernidade de suas inovacdes, criticado por
outros, por ser “‘naturalista’’, “vitalista’, e até “individualista”, o sistema
Mantessori nio é indefensdvel, como, de resto, nenhum sistema pedagégico o
seria.

Resiste as criticas de uns e de outros contraditores, porém resistird,
melhor, & evolugdo que o tempo impde, se os seus propagadores souberem
ser abertos a inovagio, como o foi Maria Montessori.

Nem o material Montessori, que ela mesma idealizou, nem as suas to-
madas de posicdo na drea da diddtica devem cristalizar-se em um sistema fe-
chado & mudanca e 3 criatividade,

Poucos educadores europeus do inicio deste século tiveram a cora-
gem e até a auddcia de inovar, em ensino, como Maria Montessori.
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Além disso, 0 bomn senso e a perspicdcia do seu espfrito levaram-na
a aproveitar ensinamentos e sugestes da natureza e da vida, em um sistema
de ensino e educacdo, em que a liberdade foi considerada um dos valores es-
senciais.

Médica e educadora, Maria Montessori, dentro das limitagbes que
ocorreram no seu trabalho, conseguiu realizar, de algum modo, aquela har-
monia da alma e do corpo que Platdo preconizava, nos seus didlogos, especi-
almente na narrativa do *‘Sympasion”.

Cabe aos montessorianos de hoje, da época da civilizagdo tecnologita,
0 continuo repensar das teorias e experiéncias, que foram defendidas e viven-
ciadas por Montessori e seus colaboradores iniciais.

Essa reflexdo, profunda e construtiva, é tarefa que se impde, como
um dos modos de atualizagfo da pedagogia de Montessori.
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