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Introdugao

Para quem esteve interessado

durante meio século, como eu,

no problema da relagéo individuo

e sociedade, torna-se especialmente claro
que essa relagdo néo esta paralisada.
Durante o que se constitui,

na vida de um pesquisador, um longo periodo,
ela se modificou de determinadas maneiras

e continua a ser modificar.

(ELIAS, 1994, p. 134)

A epigrafe deixa evidente o sentido das
analises que se pretendem quanto ao em-
prego das novas tecnologias da informagéo e
da comunicagao (NTIC’s) como parte de um
processo de transformacdes nas quais 0s me-
canismos fundamentais para controle e auto-
controle, como tempo, moeda, tecnologia e
educagéo, passaram a representar um qua-
dro em que as relagdes individuo e socie-
dade se transformaram de modo estrutural.
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Dessa forma, toma-se como pressuposto,
que parte do processo de inovagao — a tec-
nologizagdo' — inerente ao quadro das pra-
ticas sociais e produtivas modernas e
contemporéneas — tem provocado a recon-
versdo de tarefas e o significado do trabalho
humano.

Decorre dai, a observagao da demanda
— por parte dos setores da sociedade — por
mudangas também na instituicdo escolar.
Tais demandas conviveriam lado a lado com
indicadores de resisténcia, por parte de seus
atores, as mudangas, tipificando, assim, um
quadro de inércia. Parece, no entanto, que
ainércia institucional pela qual a escola pode
ser caracterizada atualmente em sua pratica
cotidiana néo é de todo um fato novo, pois
algumas inovacgdes ja foram temporaria-
mente negadas por essa institui¢éo.



Podem ser citadas duas, sendo a pri-
meira, a introdugéo do livro didatico no sé-
culo XVIl e, a segunda, ja neste século e
mais préxima do carater a ser analisado nes-
te artigo, ocorreu apds o sucesso obtido pela
ex-URSS no langamento do Sputnik, provo-
cando reagdes no sistema escolar americano
no sentido da utilizagao de recursos tecno-
l6gicos em sua pratica cotidiana. Em seu
tempo, a utilizagdo de um recurso ‘tecnold-
gico’ como o livro didatico (séc. XVI) pos-
sibilitou uma nova organizagéo do ensino
através de curriculos que foram unificados,
e propostas de ensino dos governos foram
possiveis, acentuando-se valores naciona-
listas daquele periodo histérico. Quanto ao
segundo exemplo, é visivel o cunho tecno-
l6gico da utilizagdo de ferramentas como
televisao, radio e computadores no ambito
institucional da escola representando, deste
modo, novos elementos constituintes do
projeto de uma sociedade cujos ideais de
modernidade e desenvolvimento passam
também pela escola.?

Interessante notar que, seja o processo
de inovagé@o ou mesmo de resisténcia dos
individuos nas instituicbes, por vezes, evi-
denciados pela ‘inércia institucional’, cabe
entdo - inicialmente — a proposicédo sobre
que conceito de inovacao teria sido apropria-
do para as relagdes de C&T e a pratica ins-
titucional da escola. Uma vez entendido esse
conceito e a necessidade de ambientes de
inovagao, como podem ser pensadas as pra-
ticas educativas institucionais escolares no
processo da utilizacdo das novas tecnolo-
gias e todo o conjunto de mudangas que de-
sencadeiam, de modo que fosse possivel a
caracterizagdo da escola como um desses
ambientes? Sobretudo quando se trata de
niveis de escolarizagdo como o ensino mé-
dio cujos indices de reprovagao e evasao séo
bastante representativos.

Cabe lembrar que a revisao da fungédo
social estratégica que a educagéo vem to-
mando ocorre como resposta as novas de-
mandas revisitadas e, em parte, as teorias
do capital humano ou da dimens&o econémi-
ca da pratica educativa (Baudelot e Establet,
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1975; Carnoy, 1990; Przeworski,1979;
Schultz, 1968; entre outros ). Mas, afinal, o
que se modifica na relagao individuo/socie-
dade na perspectiva de Norbert Elias frente
aos processos de tecnologizacdo das pra-
ticas educativas mediadas pela escola de
ensino médio?

A tecnologizagdo das praticas educativas
como parte da autoconsciéncia

Sao conhecidos os estudos em que
Norbert Elias se refere aos tratados de edu-
cagéo dos principes, aos manuais de civili-
dade e etiqueta voltados aos nobres e, mais
tarde, aos burgueses, tratados que procura-
vam modelar e influenciar temperamentos,
sentimentos e condutas institucionalmente
valorizados, concorrendo para 0s processos
de socializagéo — retratados nos problemas
da autoconsciéncia.

Em se tratando de analisar, de modo es-
pecifico, 0 quadro da educagao brasileira
como estrutura socioinstitucional, cujo dina-
mismo seria fundamental ao cumprimento de
uma agenda da modernidade, seriam os ‘des-
compassos’ analisados por Schwartzmann
(1991), um dos modos de compreenséo das
mudangas nas relagdes individuo/sociedade
mediados pelo sistema educacional:

paises como o Brasil ficaram, princi-
palmente, com a carcaga das burocracias
centralizadas, que foram perdendo
progressivamente sua raz&o de ser e pas-
saram, cada vez mais, a cuidar exclusi-
vamente de sua propria sobrevivéncia.
Em nenhum setor esta realidade é mais
dramatica, talvez, do que na area de edu-
cagdo basica, em que burocracias de de-
zenas e até centenas de milhares de
pessoas desempenham suas fungdes de
forma geralmente ritualistica e rotinizada,
sob o comando de administragbes cen-
trais incapazes de saber e influenciar o
que ocorre onde a relagdo pedagdgica
realmente se da, ou seja, na sala de aula.
(SCHWARTZMANN, 1991, p.56)

Os varios indicadores educacionais per-
mitem uma anélise sobre 0 descompasso
entre as novas demandas e as condigbes
estruturais constituindo, desse modo, fra-
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gilidade cujas propor¢des parecem ainda
maiores considerando-se 0 momento de re-
estruturacao baseada na aceleragéo da mu-
danga tecnolégica, pelo qual a sociedade
brasileira atravessa num quadro politico e
econdmico, local e mundial, j& caracterizado
por sua condicao volatil.

Entretanto, a propria tecnologiza¢éo das
praticas sociais resultou em um movimento in-
terno contraditério, verificado a partir dos in-
dices que d&o conta da rapida expansao do
ensino médio resultando na dita democrati-
zagao do ensino médio, enquanto outros indi-
cadores apontam para uma pratica ‘tradicional
€ pouco inovadora de ensino a que processos

de desestruturacao/estruturagao do habitus de
seus atores se opdem.? Ainda no que se refere
aos indices observa-se, por exemplo, que me-
nos de 30% da populagéo na faixa etaria entre
15 e 17 anos encontram-se atualmente matri-
culada, situando o Brasil bem abaixo dos pai-
ses mais desenvolvidos onde mais de 80% da
populacdo nesta faixa etaria frequentam o en-
sino médio. Esta posi¢ao ocupada pelo Bra-
sil é ainda desfavoravel quando se compara
a taxa de graduacao deste nivel de ensino
em relacdo a populacdo de 17 anos, idade
téorica de conclusdo, com o0s paises da
OECD, ou mesmo de paises da América do
Sul como Argentina e Chile:

Tabela 1: Taxa de graduacéo do ensino médio em relagéo a populacédo de 17 anos
(idade tedrica de graduacao)

Paises Total Homens Mulheres
Brasil 32 20 46
Canada 72 68 75
Franga 87 86 89
Grécia 80 75 84
Italia 67 64 70
Espanha 73 69 81
Suécia 64 60 68
Suica 79 84 75
Turquia 37 43 31
Média OECD 80 80 85

Fonte: Brasil: INEP/MEC/SEEC; paises da OECD: ‘Education at a Giance’, 1997

Notas: 1. Dados do Brasil se referem ao ano de 1995.

2. Dados dos paises da OECD se referem ao ano de 1994.

Os indices de acesso, que seguem bai-
X0s, constituem ao mesmo tempo, indica-
dores do aumento de acesso - observados
na tabela 1 — permitindo evidenciar o fend-
meno que Mello (1991) define como “expan-
sdo desqualificada”. Isto porque, as ditas
acoes e politicas de expansao sao orientadas
coerentemente com os cenarios politicos e
econdmicos observados na sociedade bra-
sileira daquela década. Estas acdes para ‘de-

mocratizagdo do acesso ao ensino médio’
apresentariam, deste modo, carater resolu-
tivo que tipificaria 0 modelo de desenvolvi-
mento adotado a partir dos seguintes fatores
determinantes:
a. o proprio modelo de desenvolvimento
que se baseou ha méo de obra desqua-
lificada e barata, no ingresso massivo de
capitais externos, na abundancia de ma-
téria — prima e na formacao de uma elite
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de tecnocratas, reduzida e sob controle,
para dar sustentagdo ao processo de
importagéo de tecnologia;

b. a transferéncia, pelo governo federal,
dos custos da expansao quantitativa dos
sistemas educativos para 0s governos
estaduais e municipais, a0 mesmo tempo
em que havia um processo de concen-
trag@o tributaria no ambito federal,

¢. uma forte, extremamente complexa e
contraditéria associagdo de interesses
corporativos dentro do aparato do Es-
tado, envolvendo: as empresas pres-
tadoras de servigos de construgdes
escolares; a classe politica e sua clien-
tela, que sempre pressiona no sentido de
obter a sua escola; a classe média, que
teve acesso a formacao superior privada,
buscou, em sua maioria, 0s cursos de
formacao de professores e ingressou no
mercado pressionando por postos de
emprego no sistema de ensino publico;
os setores do ensino privado, que tive-
ram nos futuros profissionais da escola
publica seus clientes cativos. (MELLO e
SILVA, 1991, p. 48)

Estes fatores, quando relacionados as
politicas de modernizagéo do ensino médio

— por exemplo — a partir da adocao dos re-
cursos das NTls, fazem rever, também, uma
“politica de resultados” (Bosi, 1992) que vem
orientando a pratica governamental ao lon-
go desta década. As anélises do movimento
interno contraditorio para caracterizagao da
inércia institucional do sistema de ensino
brasileiro —aqui observados a partir do nivel
médio de ensino — prosseguem uma vez con-
sideradas as relagdes entre os indicadores
tradicionais de avaliagdo de seu funciona-
mento — matricula, repeténcia, evaséo, so-
bretudo — e indicadores ‘ndo — tradicionais’
como aqueles que apontam sua eficiéncia.
Assim, se do ponto de vista da expans&o da
matricula, o ensino médio alcangou um de-
sempenho expressivo na década de 90, o
mesmo ndo pode ser afirmado em relagéo aos
indicadores que dizem respeito a adequagao
de contetdos, normas, recursos a populacéo
que representa a clientela deste nivel de en-
sino no Brasil e nos quais seria possivel men-
surar o impacto na formacdo de recursos
humanos com carater de inovagdo. Em se
mantendo as incoeréncias estruturais, as pro-
prias taxas de transi¢ao tendem a um aumento
das taxas de repeténcia e lenta diminui¢do
dos indices de evasao:

Tabela 2: Taxas agregadas de transi¢&o no ensino médio do Brasil ( 1981 -2010 )

Ano Promogéo Repeténcia Evasao
(%) (%) (%)
1981 67 25 8
1985 60 31 9
1990 60 32 8
1995 61 34 5
1998 60 36 4
2000 59 37 4
2002 59 38 4
2004 58 39 4
2005 57 39 3
2008 56 41 3
2010* 55 42 3

Fonte: MEC/INEP/SEEC, 1999.
(*) Dados estimados
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O atendimento aos estratos sociais até
entdo excluidos, resultou em uma condi¢éo
cada vez mais heterogénea. O fato de que o
sistema educacional ndo agregou novos ‘fa-
tores-chave’ constitui parte das relagbes ex-
plicativas para o fendmeno dos baixos
resultados do ensino médio brasileiro. Toma-
-se como exemplo o fato de que em novem-
bro de 1997, o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais — Inep — divulgou
uma pesquisa realizada com 430 mil con-
cluintes do ensino médio cujo objetivo seria
caracterizar a heterogeneidade destes alu-
nos. Um dos aspectos considerados rele-
vantes diz respeito a renda mensal, um dos
fatores que possibilita a definigéo dos niveis
socioecondmicos. Constatou-se que 53%
dos alunos que conseguem completar os 11
anos de educagéo basica fazem parte de
uma camada da populagao brasileira com
renda inferior a seis salarios minimos — R$
720,00. Observou-se, também, uma concen-
tracdo de alunos das faixas de renda mais
altas — acima de R$ 1.201,00 — nos cursos
académicos diurnos (36.4%) enquanto 66%
dos alunos de cursos profissionalizantes
noturnos tém renda familiar até R$ 720,00.
A diferenciag&o entre turnos diurno e noturno
aparece em todos os estados pesquisados,
em maior ou menor grau. Nos estados da
Bahia, Pernambuco e Rio Grande do Norte,
mais da metade dos concluintes do ensino
médio pertence a familias cuja renda men-
sal é inferior a R$ 360,00. Nos estados de
Goias, Parand, Rio de Janeiro e Ronddnia,
0 numero de alunos com 0 mesmo nivel de
renda familiar cai para cerca de um tergo do
total. Em Sé&o Paulo, apenas 15% dos alu-
nos encontram-se nesta faixa de renda, em
razao do maior poder aquisitivo da popu-
lacdo. Em relacdo a idade, novamente vale
que a expectativa é de que o aluno conclua
0 ensino médio quando estiver completando
17 ou 18 anos. No entanto, entre os alunos
de ensino médio do Brasil, mais da metade
dos concluintes — 50,36% — apresenta o fe-
ndmeno da distorcdo série / idade, sendo
expressivo o percentual de alunos com mais
de 21 anos - 25,24%. Este aspecto, apro-

xima o ensino médio do quadro verificado
junto ao ensino fundamental, enquanto as
diferenciagdes entre as caracteristicas socio-
econdmicas desta modalidade de ensino, o
aproximam do ensino superior no Brasil. As
avaliagbes demonstraram, ainda, que o de-
sempenho dos alunos varia negativamente
conforme aumenta a distor¢éo série/idade.

Em relacéo a escolaridade dos pais, evi-
dencia-se um quadro de significativa mobi-
lidade educacional — ainda que ndo exerga
impactos sobre a mobilidade social: no grupo
de alunos que estava concluindo o ensino
médio em 1997, apenas 9,02% dos pais e
7,19 das maes possuiam nivel de escolari-
dade superior ao alcangado pelos filhos. Por
outro lado, cerca de 50% dos jovens s&o fi-
lhos de pais que ndo completaram o ensino
fundamental — antigo 1° grau — cerca de 11%
dos pais possuem o ensino médio de escola-
ridade e apenas 5% possuem o nivel supe-
rior completo. O quadro heterogéneo também
pode ser evidenciado quando se relaciona a
questdo do emprego: a maioria conciliou tra-
balho com estudo durante o curso (60%), pro-
por¢ao que chega a 72% entre os alunos do
turno noturno. A pesquisa indicou ainda que
19,26% dos alunos do turno noturno come-
caram a exercer atividade remunerada antes
dos 14 anos de idade e 34,47% entre 0s 14 e
16 anos, propor¢ao que diminui para 16,26%
no turno diurno. Ainda relacionado com a
questao do trabalho, observou-se que 13%
dos alunos declararam estar desempregados,
percentual que se eleva para 31,7% no turno
noturno profissionalizante.

As expectativas dos concluintes do en-
sino médio também sdo bastante diversi-
ficadas: para 31,5% dos alunos, a principal
expectativa era a continuidade de seus es-
tudos, prosseguindo para o ensino superior.
A outra acentuada expectativa gerada pelo
ensino médio continua estando relacionada
ao trabalho, pois, com exceg¢éo dos alunos
dos cursos académicos diurnos, os demais
analisam a escola secundaria como instru-
mento que lhes possibilita 0 ingresso ou a
melhoria de sua posigéo no mercado de tra-
balho. De fato, para 20,5% a expectativa ao
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concluir o ensino médio seria a melhor quali-
ficagdo para o mercado de trabalho e para
outros 13% o caminho para obter 0 emprego.
O conjunto de fatores que diferenciam e
tornam o ensino médio heterogéneo em suas
especificidades deve ser considerado nas
andlises sobre o impacto que a insergéo das
novas tecnologias da informacéo e da co-
municacao de fato causaria nas relagdes
entre individuo e sociedade. Parece haver
uma incoeréncia estrutural verificada em re-
lag&do ao &mbito das condigbes técnicas e
econdmicas igualmente verificadas no pro-
prio funcionamento da instituicdo escolar de
nivel médio. As reformas quase decenais
pelas quais a educacéo brasileira vem pas-
sando desde a criagéo do Ministério da Edu-
cagdo e da Saude na década de 1930,
deixam transparecer que 0s elementos cons-
tituintes do conceito de ‘escola’, independen-
temente do nivel de escolaridade a que se
propde, vem se modificando muito lentamen-
te face as demandas sociais e econdmicas,
internas e externas, de um pais periférico.
Em se tratando especificamente do ensino
médio, essas modificagcbes no que se refere
as metodologias, técnicas de ensino e re-
cursos empregados — sobretudo as NTIC’s
— demandam um redimensionamento que
venha a caracterizar um outro habitus social
dos individuos observavel na pratica coti-
diana dos atores desta institui¢do social.

A guisa de conclusdo

Fica evidenciado que a reformulagéo do
sistema de ensino em suas praticas cotidia-
nas € hoje uma tendéncia mundial cuja preo-
cupacao tem sido aproximar cada vez mais
as instituicdes escolares — em seus distin-
tos niveis — e os setores produtivos da socie-
dade com vistas & consecugdo de novos
habitus sociais. No entanto, dotar tais pra-
ticas de inovagao inserindo recursos decor-
rentes do processo de tecnologizagéo das
relacdes de producao tem sido uma deman-
da que requer desses atores e agentes 0 sen-
tido da inovagao.

Nao sendo desse modo, tais politicas
passam a exercer um “efeito de trava” des-
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crito por Norbert Elias como decorréncia de
uma condi¢do na qual as pessoas quando
nao possuem a liberdade de escolha. Para
tanto, ele afirma que
(...) o problema concerne a fixagdo dos
sentimentos e comportamentos indivi-
duais numa associagédo humana com im-
portantes fungdes de sobrevivéncia,
mesmo depois de essa associagdo ha-
ver cedido boa parte de suas fungées a
um nivel mais elevado de integragéo.
Vista como um problema puramente in-
telectual, a absorgdo do grupo-nds de
alguém num grupo-nés de ordem su-
perior afigura-se meramente como uma
desvalorizagédo de algo sumamente valo-
rizado. (ELIAS, 1994, p. 183)

O dilema que se configurava entre a pre-
paragao para o exercicio da cidadania e o
ingresso no mercado de trabalho parece
imbuido em suas distintas facetas pelo ethos
da inovacdo caracterizada como processo
socialmente estruturado: a escola contem-
poranea deve ser, acima de tudo, preparagao
para a vida num mundo em constante mu-
danga, contexto no qual deve colocar em
relevancia a capacidade de entender o que
ocorre ao redor de si e propor solugdes ino-
vadoras e, ndo a aquisicdo de uma habili-
dade técnica qualquer que se torna obsoleta
em periodos cada vez menores.

Ha que se considerar, ainda, a necessi-
dade de constituicao das praticas escolares
como um ambiente de inovagao — dotado de
seus efeitos de afirmagao/negacao uma vez
que a propria tecnologizacdo apresenta em
seus efeitos a condigao de estruturagao/de-
sestruturagéo:

a atividade tecnolégica é vista por um
lado, como fator constitutivo da vida do
homem em sociedade e, por outro, a
tecnologia implica escolhas e decisdes
tanto para sua produgdo, como para
sua difuséo e consumo. (FIGUEIREDO,
1989, p. 4)

Sem o determinismo tecnoldgico que, em
parte, parece caracterizar as politicas de im-
plementacdo das NTIC'’s, poder-se-ia carac-
terizar uma outra dimenséo analitica correlata
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que ressaltasse a importancia da revisdo das
praticas, a defasagem e o desnivel dos perfis
de escolaridade do Brasil — tanto internos
como em face de outros paises latino-ameri-
canos. Desse modo, torna-se evidente, o pro-
vavel fosso a ser enfrentado pelo pais no
processo de modernizacdo acelerada e de
transformag&o cientifica e tecnolégica neste
inicio de século cuja principal tarefa talvez seja

Notas

" Termo inicialmente utilizado por Marcusc para quem o mun-
do objetivo teia sido diluido na “construcdo de um universo
tecnoldgico — um universo de instrumentos espirituais e ma-
teriais” pois, para ele, “a propria ciéncia tornou-se tecnolo-
gica... Na medida em que o operacionalismo surge no centro
do empreendimento cientifico, a racionalidade toma a forma
da constituicdo da organizagdometddica, e da manipulagao
da matéria como meiomaterial de controle, como meio ade-
quado a todas as metas e a todos os objetivos — meios per
se, em si.” In: DREITZEL, H. P. et alli. Tecnocracia e
ideologia. Tempo Universitario, 1975, p. 123.

2 Para Fernandes (1960), “a transformag&o do sistema edu-
cacional de um povo em fator de desenvolvimento depende,

a de atualizar a agenda da modernidade —
erradicando todas as formas de analfabetis-
mo que subsistem desde o século XIX -, bem
como a implementagao de préaticas inovado-
ras no ambito das relagdes sociais cotidianas
da escola em todos os seus niveis e modali-
dades que, de fato, superassem os proble-
mas da autoconsciéncia, ainda recorrentes
nas praticas educativas institucionalizadas.

de modo direto, da intensidade, do volume e da diregao das
esperangas coletivas, depositadas na educagéo sistematica.”
In: M. M. FORACCHI e L. PEREIRA. Educagéo e sociedade:
leituras de sociologia da educagdo. Sao Paulo: Nacional,
1969, p. 420.

3 Toma-se o ensino médio como exemplo pelas condi¢des
que o cacracerizam e diferenciam dos demais; o sentido —
ainda ndo consensual — da preparagdo para 0 mercado de
trabalho e/ou exercicio pleno da cidadania; bem como a
rapida expanséo quantitativa provocando um consideravel
aumento de demanda para a educagdo superior a partir
dos anos 1960.
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